Caractéristiques du lecteur en difficulté

Pistes de remédiations

	Le mauvais lecteur…

Ne se sent pas concerné par l’activité de lecture
	…a  besoin d’une aide pour devenir un bon lecteur

l’enseignant devra
	
	Le mauvais lecteur…

Ne se sent pas concerné par l’activité de lecture
	…a  besoin d’une aide pour devenir un bon lecteur

l’enseignant devra

	· N’a pas conscience claire de l’écrit :

· De ses fonctions

· De son utilité

· Des conventions de la langue écrite

· Des enjeux de la communication écrite
	· Proposer régulièrement différents écrits fonctionnels et sociaux, utilisés dans l’environnement scolaire et familial : « à quoi çà sert, d’où çà vient ?

· Proposer des dictées à l’adulte, pour faire apparaître les conventions de l’écrit
	
	· N’a pas une connaissance suffisante du code, ne connaît pas les règles de combinatoire
	· Veiller à une bonne mémorisation des phonèmes et des graphèmes

· Veiller à faire établir les relations entre ce qui se voit et ce qui s’entend

· Mener des activités rigoureuses de structuration

	· A une conscience phonologique insuffisante : n’est pas capable d’identifier et de discriminer les composantes phonologiques des unités linguistiques et de les manipuler de manière opérationnelle
	· Proposer régulièrement des situations ludiques qui permettent d’isoler des phonèmes et des syllabes, par segmentation de la chaîne parlée :

· Comptines, poésies riches en allitérations et rimes (ce qui finit pareil ?)et en homophonies initiales (ce qui commence pareil)

· Jeux rythmés, scandés, frappés, vocaliques et consonantiques

· Formulettes et fabulettes
	
	· A un bagage de connaissances lexicales (écrites) réduit
	· Développer le capital des mots acquis par visualisation et mémorisation des mots le plus souvent utilisés dans les activités de lecture et d’écriture dans la classe : panneau d’affichage, livre de vie de la classe

· Faire visualiser les mots outils plus fréquents pour affichage

	· N’a pas conscience du principe alphabétique de l’écrit, qui associe l’assemblage des lettres à l’assemblage des sons
	· Veiller à l’entraînement, à l’analyse phonologique et à l’apprentissage d’associations, lettres/phonèmes


	
	· Ne sait pas prélever des indices pertinents dans un texte
	· Faire discriminer les indices :

· Visuels( mots reconnus globalement ou morphèmes infra-mots reconnus)

· Phonologiques(correspondances graphophonétiques)

· Syntaxiques (structure de phrase)

· Sémantiques (sens de la phrase)

· Travailler la prise des différents indices et l’émission d’hypothèses, pour la construction du sens

	Recto du document
	
	
	· Utilise mal les différentes stratégies de lecture
	· Faire découvrir les 3 principales stratégies de lecture

· Reconnaissance de mots déjà mémorisés, dans le capital lexical

· Identification des mots par rapport au contexte (stratégie sémantico contextuelle
· Segmentation des mots en unités plus petites,
soit par découpage syllabique, soit par 


Suite verso du premier tableau
	
	morphèmes sémantiques et grammaticaux
	
	
	

	· Ne sait pas combiner les stratégies entre elles
· Ne vérifie pas ses hypothèses

· Privilégie tantôt le déchiffrage, sans en référer au sens, ou le devinement sans contrôle
	· Habituer l’élève à combiner les stratégies, pour contrôler et valider les hypothèses :
· « lorsque j’ai identifié un mot par le contexte, je le vérifie par le déchiffrage »

· « lorsque j’ai déchiffré un mot, je le vérifie par le sens »
	
	· N’a pas une connaissance suffisante des concepts reliés à l’écrit :lettres, syllabes, mots, phrases
	· Montrer les mots en lisant
· Faire réaliser un alphabet par les enfants, jeu de l’imprimerie, traitement de texte

· Utiliser un système de caches fenêtre pour les mots et les syllabes

· Insister sur la reconnaissance des repères typographiques (points, majuscules)

	· N’utilise pas ou rarement la métacognition
	· Demander à l’élève de dire par évocation mentale comment il a procédé (ou va procéder) pour justifier sa réussite ou rendre compte de son erreur, en particulier en se référant aux stratégies 
· Prendre l’habitude de pauses méthodologiques, au cours de la lecture
	
	· N’est pas familiarisé avec l’écrit dans son environnement familial, socioculturel
	· Faire apporter à l’école les divers écrits en provenance du domicile, pour les exploiter sur le plan de la fonction
· Créer en classe un environnement riche en ressources écrites : coin lecture, affichage de divers docmts, étiquettes, calendriers….

· Exploiter toutes les ressources de la BCD, la variété des documents et la lecture plaisir, fonds documentaires et fonds de fiction.

· Voir ci-dessous 

	· Ne maîtrise pas la lecture orale
	· Entraîner dans des situations réelles de communication, l’élève a une lecture orale aisée, qui respecte ponctuation et intonation. Ce mode de lecture est l’outil privilégié d’évaluation des compétences de lecteur, mais après une lecture silencieuse préalable
	
	· N’exprime pas le désir de lire
	· Apprendre à se repérer dans les lieux où se trouvent des écrits et dans les écrits eux-mêmes, faire trier les différents supports selon leur finalité
· Etudier le cas avec les personnels du RASED et trouver des solutions communes

	· Ne fait pas le transfert de ce qu’il est censé avoir acquis lors des séances de structuration
	· Ne pas abuser des apprentissages décontextualisés (rel°graphopnonétique et combinatoire)
· Lier le plus possible codage et décodage par la pratique de l’expression écrite (copie à trous, productions…)
	
	· Ne fait pas la relation entre l’oral et l’écrit
	· Proposer des dictées à l’adulte
· Lire des textes aux élèves (albums, heure du conte, littérature, poésie…)
· Faire découvrir la sonorité des mots et faire établir la correspondance chaîne parlée, chaîne écrite

	· Présente une déficience sensorielle, mentale ou troubles spécifiques du langage oral ou écrit (dyslexie)
	· Etudier le cas en équipe éducative, pour permettr l’aide nécessaire
· Signaler le cas au RASED, secrétaire CCPE, médecin scolaire, parents

· Prêter une attention particulière (aides au sein de la classe) et le faire bénéficier des aides citées plus haut
	
	· A un comportement de lecteur inefficace, du fait de sa maîtrise insuffisante de la langue française
	· Parallèlement à l’apprentissage de la lecture, provoquer des situations de communication permettant l’acquisition du lexique et des structures langagières.
· Jeux de langage (CRAVIE)
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